
Maîtrise des acquis du socle commun en référence aux 
attendus et objectifs présentés par les programmes du 

cycle 3 
Une entrée disciplinaire :  
 
Géographie 
 
La notion d’habiter est centrale au cycle 3 ; elle permet aux élèves de mieux cerner et 
s’approprier l’objectif et les méthodes de l’enseignement de géographie. En géographie, 
habiter ne se réduit pas à résider, avoir son domicile quelque part. S’intéresser à l’habiter 
consiste à observer les façons dont les humains organisent et pratiquent leurs espaces de 
vie, à toutes les échelles. Ainsi, l’étude des ≪ modes d’habiter ≫ doit faire entrer simplement 
les élèves, à partir de cas très concrets, dans le raisonnement géographique par la 
découverte, l’analyse et la compréhension des relations dynamiques que les individus- 
habitants et les sociétés entretiennent à différentes échelles avec les territoires et les lieux 
qu’ils pratiquent, conçoivent, organisent, représentent. 
 
Les élèves découvrent ainsi que pratiquer un lieu, pour une personne, c’est en avoir l’usage 
et y accomplir des actes du quotidien comme le travail, les achats, les loisirs… Il faut pour 
cela pouvoir y accéder, le parcourir, en connaître les fonctions, le partager avec d’autres. 
Les apprentissages commencent par une investigation des lieux de vie du quotidien et de 
proximité ; sont ensuite abordés d’autres échelles et d’autres ≪ milieux ≫ sociaux et 
culturels ; enfin, la dernière année du cycle s’ouvre à l’analyse de la diversité des ≪ habiter≫ 
dans le monde. 
 
La nécessité de faire comprendre aux élèves l’impératif d’un développement durable et 
équitable de l’habitation humaine de la Terre et les enjeux liés, structure l’enseignement de 
géographie des cycles 3 et 4. Ils introduisent un nouveau rapport au futur et permettent aux 
élèves d’apprendre à inscrire leur réflexion dans un temps long et à imaginer des alternatives 
à ce que l’on pense comme un futur inéluctable. C’est notamment l’occasion d’une 
sensibilisation des élèves à la prospective territoriale. 
 
En effet, l’introduction d’une dimension prospective dans l’enseignement de la géographie 
permet aux élèves de mieux s’approprier les dynamiques des territoires et de réfléchir aux 
scénarios d’avenir possibles. En classe de sixième, c’est l’occasion pour le(s) professeur(s) 
de mener un projet de son (leur) choix, qui peut reprendre des thématiques abordées en 
première partie du cycle. 
Pendant le cycle 3, l’acquisition de connaissances et de méthodes géographiques variées 
aide les élèves à dépasser une expérience personnelle de l’espace vécu pour accéder a la 
compréhension et à la pratique d’un espace social, structuré et partagé avec d’autres 
individus. 
 
Les sujets d’étude traités à l’école élémentaire se sont appuyés sur des exemples précis qui 
peuvent alimenter l’étude des systèmes spatiaux abordés au cours de l’année de sixième. 
Le professeur élabore un parcours qui conduit les élèves à découvrir différents lieux dans le 
monde tout en poursuivant la découverte et la connaissance des territoires de proximité. Il 
traite les thèmes au programme dans l’ordre qu’il choisit. En sixième, le thème 4 peut être 
scindé et étudié de manière filée tout au long de l’année. 
Des études approfondies de certains lieux permettent aux élèves d’observer des réalités 
géographiques concrètes et de s’exercer au raisonnement géographique. La 
contextualisation, mettant en relation le lieu étudié avec d’autres lieux et avec le monde, 
donne la possibilité de continuer le travail sur les grands repères géographiques. 



Les thèmes du programme invitent à poursuivre la réflexion sur les enjeux liés au 
développement durable des territoires. 
 

Conférencier : Eric MONFORT Professeur Histoire Géographie ESPE Aquitaine 
antenne PAU 

En m’appuyant sur deux point des programmes du C3 : Où est-ce que j’habite (CM1)- Mieux 
habiter (CM2), il serait intéressant de travailler avec les collègues sur le croisement entre 
l’acquisition des compétences et l’approfondissement de la familiarisation avec la discipline 
(connaître la géographie, ses méthodes, accéder à ses concepts, maîtriser ses outils 
(cartes, paysages, sorties, pratiques graphiques ..) en mobilisant les ressources de 
l’imaginaire spatial et de l’espace vécu des élèves. Cela dit, ce serait aussi l’occasion  
d’examiner de façon plus générale les nouveaux programmes du cycle 3. 

Lecture des compétences du socle à travers le prisme de la 
discipline 

 
Domaine 1 : langages pour penser et communiquer : 

L'élève parle, communique, argumente à l'oral de façon claire et organisée ; il adapte son 
niveau de langue et son discours à la situation, il écoute et prend en compte ses 
interlocuteurs.  

Place et apprentissages de l’oral 

- Ecouter pour comprendre un message oral, un propos, un discours, un texte lu. 
- Parler en prenant en compte son auditoire. 
- Participer à des échanges dans des situations diversifiées. 

- Adopter une attitude critique par rapport au langage produit. 

Il adapte sa lecture et la module en fonction de la nature et de la difficulté du texte. Pour 
construire ou vérifier le sens de ce qu'il lit, il combine avec pertinence et de façon critique les 
informations explicites et implicites issues de sa lecture. Il découvre le plaisir de lire. 

 

Lecture documentaire/ Lecture de messages pluri codés/ Lecture d’image 
 

- Lire et comprendre des textes et des documents (textes, tableaux, graphiques, 
schémas, diagrammes, images) pour apprendre dans les différentes disciplines. 

- En 6e, les professeurs de français ont plus spécifiquement la charge d’affermir et de 
développer les compétences de lecture liées à la compréhension et l’interprétation 
des textes littéraires, mais sont amenés également à faire lire des textes 
documentaires, des articles de presse, des documents composites (pages de 
manuel par exemple) ou numériques en fonction des besoins de la discipline. Ces 
lectures doivent également faire l’objet d’un travail spécifique de compréhension en 
fonction des besoins des élèves. 

L'élève s'exprime à l'écrit pour raconter, décrire, expliquer ou argumenter de façon claire et 
organisée. Lorsque c'est nécessaire, il reprend ses écrits pour rechercher la formulation qui 
convient le mieux et préciser ses intentions et sa pensée. 

 



 

Reformulations à partir de mots clés/ Définitions/ Compte rendus / Ecrits de travail 

- En écriture, en CM1 et en CM2, au moins une séance quotidienne doit donner lieu à 
une production d’écrit (rédaction d’un propos élaboré, rituels d’écriture, écrits de 
travail, écriture créative, production d’écrits dans le cadre des enseignements.). En 
6e, les élèves sont amenés à produire des écrits variés et à rédiger des textes 
propres aux différentes disciplines. Les compétences nécessaires pour rédiger ces 
textes sont explicitées et exercées régulièrement. 

Il utilise à bon escient les principales règles grammaticales et orthographiques. Il emploie à 
l'écrit comme à l'oral un vocabulaire juste et précis. 

 

Etendre son champ lexical/ Les apprentissages lexicaux 
- En rédaction de textes dans des contextes variés, maîtriser les accords dans le 

groupe nominal (déterminant, nom, adjectif), entre le verbe et son sujet dans des cas 
simples (sujet place avant le verbe et proche de lui, sujet compose d’un groupe 
nominal comportant au plus un adjectif ou un complément du nom ou sujet composé 
de deux noms, sujet inversé suivant le verbe) ainsi que l’accord de l’attribut avec le 
sujet. 

- Raisonner pour analyser le sens des mots en contexte et en prenant appui sur la 

morphologie. 
- Tout au long du cycle, l’acquisition et l’étude de mots nouveaux se fait en contexte 

(compréhension en lecture et écriture) et hors contexte (activités spécifiques sur le 
lexique et la morphologie). 

Dans des situations variées, il recourt, de manière spontanée et avec efficacité, à la lecture 
comme à l'écriture. 

Il apprend que la langue française a des origines diverses et qu'elle est toujours en évolution. 
Il est sensibilisé à son histoire et à ses origines latines et grecques. 

Comprendre, s'exprimer en utilisant, le cas échéant, une langue régionale 

L’élève comprend des messages oraux et écrits, s'exprime et communique à l'oral et à l'écrit 
de manière simple mais efficace. Il s'engage volontiers dans le dialogue et prend part 
activement à des conversations. Il adapte son niveau de langue et son discours à la 
situation, il écoute et prend en compte ses interlocuteurs. Il maîtrise suffisamment le code de 
la langue pratiquée pour s'insérer dans une communication liée à la vie quotidienne : 
vocabulaire, prononciation, construction des phrases ; il possède aussi des connaissances 
sur le contexte culturel propre à cette langue (modes de vie, organisations sociales, 
traditions, expressions artistiques...). 

Comprendre, s'exprimer en utilisant les langages mathématiques, scientifiques et 
informatiques  

L'élève utilise les principes du système de numération décimal et les langages formels 
(lettres, symboles...) propres aux mathématiques et aux disciplines scientifiques, notamment 
pour effectuer des calculs et modéliser des situations. Il lit des plans, se repère sur des 
cartes. Il produit et utilise des représentations d'objets, d'expériences, de phénomènes 
naturels tels que schémas, croquis, maquettes, patrons ou figures géométriques. Il lit, 
interprète, commente, produit des tableaux, des graphiques et des diagrammes organisant 
des données de natures diverses. 



Il sait que des langages informatiques sont utilisés pour programmer des outils numériques 
et réaliser des traitements automatiques de données.  

 

Problèmes : traitement de l’information 
La résolution de problème : La progressivité sur la résolution de problèmes, outre la 
structure mathématique du problème, repose notamment sur : 

- les nombres mis en jeu : entiers (tout au long du cycle) puis décimaux ;  
- le nombre d’étapes de calcul et la détermination ou non de ces étapes par les élèves 

selon les cas, 
A tous les niveaux du cycle 3, on passe de problèmes dont la solution engage une 
démarche à une ou plusieurs étapes indiquées dans l’énoncé à des problèmes, en 6e 
nécessitant l’organisation de données multiples ou la construction d’une démarche; les 
supports envisagés pour la prise d’informations : la collecte des informations utiles peut se 
faire à partir d’un support unique en CM1 (texte ou tableau ou représentation graphique) 
puis à partir de deux supports complémentaires pour aller vers des tâches complexes 
mêlant plusieurs supports en 6e. 
La communication de la démarche et des résultats prend différentes formes et s’enrichit au 
cours du cycle. Des le début du cycle, les problèmes proposés relèvent des quatre 
opérations, l’objectif est d’automatiser la reconnaissance de l’opération en fin de cycle 3. 

 

Comprendre, s'exprimer en utilisant les langages des arts et du corps  

Sensibilisé aux démarches artistiques, l'élève apprend à s'exprimer et communiquer par les 
arts, de manière individuelle et collective, en concevant et réalisant des productions, 
visuelles, plastiques, sonores ou verbales notamment. Il connaît et comprend les 
particularités des différents langages artistiques qu'il emploie. Il justifie ses intentions et ses 
choix en s'appuyant sur des notions d'analyse d'œuvres. 

Il s'exprime par des activités, physiques, sportives ou artistiques, impliquant le corps. Il 
apprend ainsi le contrôle et la maîtrise de soi. 

 

Parcours artistiques et culturels/ Parcours sportifs 

 

Domaine 2 : méthodes et outils pour apprendre 
(écueil à éviter : l’effet « faire son cartable » au lieu d’apprendre à apprendre). 
 
Eduquer l’élève à : 

- être attentif (définir les objets d’apprentissage ; ne pas attirer à des niveaux non 
pertinents : effet maître, choix des supports ; construire ensemble les outils-
mémoire…) 

- être engagé activement dans les activités (effort intellectuel suffisant mais adapté, 
projets qui favorisent le passage de l’espace vécu à l’espace représenté, valorisation 
du parcours…) 

- effectuer des rétroactions (dépasser l’erreur nécessaire, expliciter, modéliser…) 
- consolider les acquis (entraînement, répétition, mémorisation, automatisation…) 
- utiliser avec discernement les outils numériques de communication et d'information 

qu'il côtoie au quotidien, en respectant les règles sociales de leur usage et toutes 
leurs potentialités pour apprendre et travailler.  



- accéder à un usage sûr, légal et éthique pour produire, recevoir et diffuser de 
l'information ; développer ainsi une culture numérique. 

 

Domaine 3 : la formation de la personne et du citoyen 

Notamment, responsabilité, sens de l'engagement et de l'initiative 

L'élève coopère et fait preuve de responsabilité vis-à-vis d'autrui. Il respecte les 
engagements pris envers lui-même et envers les autres, il comprend l'importance du respect 
des contrats dans la vie civile. Il comprend en outre l'importance de s'impliquer dans la vie 
scolaire (actions et projets collectifs, instances), d'avoir recours aux outils de la démocratie 
(ordre du jour, compte rendu, votes notamment) et de s'engager aux côtés des autres dans 
les différents aspects de la vie collective et de l'environnement. 

L'élève sait prendre des initiatives, entreprendre et mettre en œuvre des projets, après avoir 
évalué les conséquences de son action ; il prépare ainsi son orientation future et sa vie 
d'adulte. 

Parcours citoyen 

 

Domaine 4 : les systèmes naturels et les systèmes techniques 

Notamment : responsabilités individuelles et collectives 

L'élève connaît l'importance d'un comportement responsable vis-à-vis de l'environnement et 
de la santé et comprend ses responsabilités individuelle et collective. Il prend conscience de 
l'impact de l'activité humaine sur l'environnement, de ses conséquences sanitaires et de la 
nécessité de préserver les ressources naturelles et la diversité des espèces. Il prend 
conscience de la nécessité d'un développement plus juste et plus attentif à ce qui est laissé 
aux générations futures. 

Il sait que la santé repose notamment sur des fonctions biologiques coordonnées, 
susceptibles d'être perturbées par des facteurs physiques, chimiques, biologiques et sociaux 
de l'environnement et que certains de ces facteurs de risques dépendent de conduites 
sociales et de choix personnels. Il est conscient des enjeux de bien-être et de santé des 
pratiques alimentaires et physiques. Il observe les règles élémentaires de sécurité liées aux 
techniques et produits rencontrés dans la vie quotidienne. 

Domaine 5 : les représentations du monde et l'activité humaine 

L'espace et le temps 

L'élève identifie ainsi les grandes questions et les principaux enjeux du développement 
humain, il est capable d'appréhender les causes et les conséquences des inégalités, les 
sources de conflits et les solidarités, ou encore les problématiques mondiales concernant 
l'environnement, les ressources, les échanges, l'énergie, la démographie et le climat. Il 
comprend également que les lectures du passé éclairent le présent et permettent de 
l'interpréter. 

L'élève se repère dans l'espace à différentes échelles, il comprend les grands espaces 
physiques et humains et les principales caractéristiques géographiques de la Terre, du 



continent européen et du territoire national : organisation et localisations, ensembles 
régionaux, outre-mer. Il sait situer un lieu ou un ensemble géographique en utilisant des 
cartes, en les comparant et en produisant lui-même des représentations graphiques. 

Organisations et représentations du monde 

L'élève lit des paysages, identifiant ce qu'ils révèlent des atouts et des contraintes du milieu 
ainsi que de l'activité humaine, passée et présente. Il établit des liens entre l'espace et 
l'organisation des sociétés. 

Il exprime à l'écrit et à l'oral ce qu'il ressent face à une œuvre littéraire ou artistique ; il étaye 
ses analyses et les jugements qu'il porte sur l'œuvre ; il formule des hypothèses sur ses 
significations et en propose une interprétation en s'appuyant notamment sur ses aspects 
formels et esthétiques. Il justifie ses intentions et ses choix expressifs, en s'appuyant sur 
quelques notions d'analyse des œuvres. Il s'approprie, de façon directe ou indirecte, 
notamment dans le cadre de sorties scolaires culturelles, des œuvres littéraires et artistiques 
appartenant au patrimoine national et mondial comme à la création contemporaine. 

 

Cycle 3 les spécificités du cycle de CONSOLIDATION 

 
Le cycle 3 a une double responsabilité : consolider les apprentissages fondamentaux qui 
ont été engagés au cycle 2 et qui conditionnent les apprentissages ultérieurs ; permettre une 
meilleure transition entre l’école primaire et le collège en assurant une continuité et une 
progressivité entre les trois années du cycle. 
Le programme fixe les attendus de fin de cycle et précise les compétences et connaissances 
travaillées. 
A partir des repères de progressivité indiqués, les différentes étapes des apprentissages 
doivent être adaptées par les équipes pédagogiques à l’âge et au rythme d’acquisition des 
élèves afin de favoriser leur réussite. Pour certains enseignements, le programme fournit 
également des repères de programmation afin de faciliter la répartition des thèmes 
d’enseignement entre les trois années du cycle, cette répartition pouvant être aménagée en 
fonction du projet pédagogique du cycle ou de conditions spécifiques (classes a plusieurs 
niveaux, notamment). 
La classe de 6e occupe une place particulière dans le cycle : elle permet aux élèves de 
s’adapter au rythme, à l’organisation pédagogique et au cadre de vie du collège tout en se 
situant dans la continuité des apprentissages engagés au CM1 et au CM2. Ce programme 
de cycle 3 permet ainsi une entrée progressive et naturelle dans les savoirs constitués des 
disciplines mais aussi dans leurs langages, leurs démarches et leurs méthodes spécifiques. 
Pris en charge à l’école par un même professeur polyvalent qui peut ainsi travailler à des 
acquisitions communes a plusieurs enseignements et établir des liens entre les différents 
domaines du socle commun, l’enseignement de ces savoirs constitués est assuré en 6e par 
plusieurs professeurs spécialistes de leur discipline qui contribuent collectivement, grâce a 
des thématiques communes et aux liens établis entre les disciplines, à l’acquisition des 
compétences définies par le socle. 
 
 


